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1. Per una educazione linguistica e letteraria

Affronteremo come terreno privilegiato di ricerca pratica testuale. Nell'attuale secondaria
superiore il testo rappresenta I'anello di congione tra biennio e triennio. Attraverso il testo

infatti viene configurandosi tanto la riflessionella lingua (morfosintattica, lessicale, sociale)

guanto la contestualizzazione storica. Non si na@tla mai abbastanza agli insegnanti di italiano
la concretezza e la centralita del testo come puatpartenza e di arrivo per I'educazione

linguistica e letteraria. Analoghe argomentaziozon le opportune varianti, possono essere
utilizzate per l'insegnamento delle lingue stragjedel latino e del greco. Ferma restando
I'intenzione di concentrare il nostro lavoro su wswa disciplina, saranno possibili tuttavia utili

trasposizioni metodologiche in tutte le disciploentrate sulla pratica testuale.

1.1 Il soggetto che apprende

Che la testualita sia naturalmente trasversaléte lidiscipline non & certo una nostra scopdrta.
problema é che troppe volte questa trasversalparapiu dichiarata che scandagliata. C’e infatti
una trasversalita debntenuti testualicomunemente indicata come pluridisciplinarita kestata
dall’esame di stato, e c’é una trasversalita dgderazioni testualiche attiene agli atteggiamenti e
alle operazioni dello studentsul testo e che possiamo individuare come transdigaiita.
Abbiamo definito “atteggiamenti e operazioni dedtadente” lhabituscognitivo che ogni studente
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si augura di ricevere dalla scuola e che costigyiper cosi dire, la madre delle competetae:
competenza critical nostro lavoro, pertanto, sposta il decusda cid che c’é di comurtea testi

di varie discipline (pluridisciplinarita) a cio cleé di comundra gli atteggiamentnei confronti
non solo di testi ma anche di altri “oggetti” di papndimento (transdisciplinarita): uno
spostamento dabiggettoappreso asoggettoapprendente. Solo un’attenzione piu forte ai msice
cognitivi, infatti, pud ricomporre I'unita epistetegica del soggetto che apprende. E tuttavia un
percorso che non precede meeguela disciplinaritd. Solo facendo a fondo “italiansi’ potra
attingere qualcosa che supera l'italiano stessené@ in sinergia con gli altri saperi.

1.2 Competenze e approccio sistemico

Cio premesso, come attivare una pratica testuadecohnsenta reinvestimenti produttivi in altri
ambiti del sapere? Come parlare, in altri termifitrasversalita facendo italiano? E opportuno
preliminarmente richiamare quanto gia detto nelmessa ai contributi del gruppo di lavoro (vd.
“Insegnare” 2/2000). Avevamo distinto utrasversalita delle competenzatese come operazioni
cognitive, da unarasversalita come approccio sistemico alla congitas del reale Siamo
dell'avviso che la pratica testuale consenta Vattione di entrambi questi livelli, a condizione di
assumere esplicitamente un modello di interventoestio algoritmicamente scandito e soprattutto
criticamente connotato.

1.3 L’habitus critico nella interpretazione del testo

All'interno dell’'universo testuale, bisogna operare distinzione - sostanzialmente convenzionale
- tra testi “pragmatici” o d’uso e testi “letterafiLa pratica testuale del biennio indulge spesso all
lettura di testi non letterari per consentire atadente di familiarizzare con le tipologie testual
piu diffuse nel nostro tempo. Pur riconoscendallitatdi una frequentazione di testi descrittivi,
regolativi, persuasivi ecc. in ordine alla costama di competenze trasversali, abbiamo ritenuto
piu fecondo di sviluppi per il lavoro didattico tilizzo del testo letterario, che puo consentirgda

ai colleghi del biennio quanto a quelli del triemnina riflessione sulla trasversalita a piu ampio
raggio. Il testo letterario, infatti, proprio pex $ua alta polisemicita, consente di introdurréenel
aule scolastiche, oltre ahomento descrittivodi composizione e ricomposizione strutturale e
formale, il momento interpretativoche coinvolge decisamente le motivazioni e iwtisgegli
studenti permettendo loro di assumerehafitus critico verso la complessita del reale, la cui
valenza trasversale costituisce il filo rosso datro lavord.

E evidente che il valore formativo di una pratieattiale dal taglio descrittivo e interpretativoasar
tanto piu elevato quanto piu saranno incentivatatjeggiamenti metacognitivi che attivano nello
studente la consapevolezza di quanto egli va oderaul testo. Lo slogan che connota la
transizione della nostra scuola - “imparare a irap&Efr acquisterebbe qui il suo significato piu
pregnante. Non si tratta di fare molte cose, méade in modo da indurre consapevolezza di
metodi, procedure, linguaggi, strumenti ermeneusdlo questa consapevolezza, rappresenta la
premessa detansfertovvero del reinvestimento produttivo in altre didioe.

Si tratta, a questo punto del nostro discorso,odtraire un’ ipotesi “virtuosa” di intervento sul
testo che consenta I'eplicitazione di approcci mpetenze reinvestibili in altri ambiti del sapere

2. L’intervento sul testo

Abbiamo dunque individuato due grandi momenti deéimento sul testo: inomento descrittive

il momento interpretativoL’impraticabilitd di una netta separazione tradiee fasi di lavoro
costituisce di per sé un elementoadimplessitacon il quale la pratica didattica nhon pud non
misurarsi. Gia in fase di analisi tematica e stinate del testo, come vedremo piu avanti, entrano
in gioco elementi interpretativiche chiamano in causa le precomprensioni dellauodgn
ermeneutica costituita dal gruppo-classe. All'interdi questa consapevolezza, riteniamo
comungue auspicabile una rigorosa analisi prelimindel testo affinché I'ermeneutica possa



prodursi in forme sensate e sempre rendicontal@lprocedure di analisi del testo, peraltro, come
vedremo, attivano indubbiamente operazioni coggfitaul linguaggio reinvestibili in altri ambiti

di conoscenza.

Per “operazioni cognitive” si intende qui tutta wexie di atti mentali (selezionare, raggruppare,
categorizzare, istituire relazioni ecche non sono concepibili e incentivabili al di la uho
specifico contenuto disciplinarell rigore del momento descrittivo prelude dunque a una
sensatezzael momento interpretativo, nel quale la sinettgéail dato testuale e la soggettivita
degli studenti acquista grande valore formativorcpé il conflitto ermeneutico sia sempre
disciplinato dalla consistenza del testo

2.1 1l testo poetico: descrizione e interpretazione

Cio premesso, va rilevato che, al di la della digtne dei due momenti di lavoro individuati
(descrittivo e interpretativo), un indubbio elenwenli trasversalita della pratica testuale risiede
nell'assunzione dellaistematicitée dellacomplessitai un testo letterario. Sia la descrizione sia
I'interpretazione devono fare i conti, in altri t@ni, con la doppia struttura, sintagmatica e
paradigmatica, di un tetodQueste ultime notazioni valgono a pil forte ragiper il testo poetico.
La poesia rappresenta meglio di ogni altro testoolaplessita del reale. Cio avviene da un lato
perché il linguaggio, con le sue suggestioni, ridasempre ad altri piani di realta; dall’altro
perché l'organizzazione del testo poetico apparerfoente paradigmatica. Le parole infatti, al di
la della loro sequenzialita, si richiamano a dizstae il testo esige anche una lettura globale,
iconica, simultanea, sistemica. Proprio perchgnificati di un testo poetico non sono mai univoci
esso € veramengegno della complessit&io postula un atteggiamento, nello studentgyrainde
valenza trasversale, qualedguardo concentrato su un punto e sullinsiesdla parte e sul tutto
reciprocamente. Si tratta di un atteggiamento oflato di lettura dal valore formativo
indiscutibile. L’alta paradigmaticita del testo fioe interroga lo studente sul livello di pertinanz
di ogni singolo elemento con l'insieme del testguendi sulle relazioni tra parti del sistema
(variabili) e sistema complessivo.

2.2 | vincoli e le possibilita

Presentare un testo, narrativo o poetico, evidadpiaanche il suo asse paradigmatico, significa
dunqueassumerlo come sistengaincentivare, di conseguenza, un approccio retinite in altri
“oggetti sistemici” trattabili in altre disciplindJn approccio simile tiene conto dencoli e delle
possibilitache costituiscono I'universo compositivo del testeincoli costituiti dalle “regole del
gioco” del linguaggio, del genere, dellepoca, lesgbilita rappresentate dalla creativita
dell'autore e dalla sua capacita di innovare delartradizione. Ragionare in classe di tutto cio
significa non tanto trasmettere conoscenze macsiaie abiti mentali critico-ermeneutici che per
ci0 stesso attraversano le discipline. Gli studantanno tanto piu coscienza di cio quanto piu un
simile atteggiamento didattico costituira corredogettuale del singolo docente e del Consiglio di
classe.

Trasversalita delle competenegérasversalita come approccio sistemico alla comgtasdel reale
rappresentano dunque il doppio binario anche dgfadavoro con l'italiano.

Vedremo adesso, con una esemplificazione, comeasaibile, lavorando su un testo letterario
utilizzato con studenti del biennio della secora@auperiore, intervenire a livello della singola
disciplina esplicitando competenze e atteggiamesitivestibili. Va premesso che l'esempio
riportato rappresenta una possibile traccia di davtutt’altro che monolitica. Ciascuno puo
privilegiare una o I'altra pista di analisi, purchén venga persa di vista la necessita di espkcita
le trasferibilita possibili, in termini di competas

3.Un testo: Lalupa di Giovanni Verga



Il testo prescelto si presta a essere esemplificapier la sua brevita, per la sua semplice
strutturazione e per la presenza di una polisemdrticolarmente interessante e generatrice di
conflitto interpretativo. L’ambientazione lo reng®i particolarmente pregnante agli occhi di
studenti siciliani, ai quali e stato sottopostos&ivola qui su tutti i livelli pluridisciplinaritee La
Lupaconsente di attivare, nella convinzione che ithie della pluridisciplinarita, proprio perché
fondata sucontenuti testualie quello di una banalizzazione del dialogo trdiseipline, come si &
potuto evidenziare in questi primi anni del nuowarae di Stato. Qualsiasi contenuto, infatti, &
trasponibile, ma si tratta di un’operazione nellelg le forzature sono dietro I'angolo (del tipo:
delle olive lavorate dal Nanni verghiano si potreblscutere in scienze...).

3.1 L’analisi delle forme

I momento descrittiyosecondo la nostra ipotesi di lavoro, puo esseaadito da tre livelli di
analisi: analisi tematica, analisi dei personaggaralisi delle forme. Qui, proprio perché
all'interno di una prospettiva transdisciplinaresarvolera sull’analisi dettagliata delle formégec
attiene in terminialtamente specificalla letterarieta e, quindi, a quell’area dellaciblinarita di
difficile reinvestimento. Se avessimo scelto unagmetico, non avremmo potuto rinunciare anche
a questo livello di analisi proprio perché ancai postitutivo, in quel tipo di testo, della stessa
possibilita di costruzione del sensomibmento interpretativaonterra al suo interno una rilettura
inferenziale con annessa tematizzazione, una doatezazione, un’attualizzazione e una
valorizzazione.

Schematizzando:

DESCRIZIONE INTERPRETAZIONE
ANALISI TEMATICA RILETTURA INFERENZIALE E
TEMATIZZAZIONE
ANALISI DEI PERSONAGGI CONTESTUALIZZAZIONE
ANALISI DELLE FORME ATTUALIZZAZIONE
VALORIZZAZIONE

LaLupadi G.Verga, daVita dei campi, 1880

Descrizione della Lupa

Era alta, magra, aveva soltanto un seno fermo eraigp da bruna - e pure non era piu giovane -
era pallida come se avesse sempre addosso la matasu quel pallore due occhi grandi cosi, e
delle labbra fresche e rosse, che vi mangiavano.

Al villaggio la chiamavano la Lupa perché non eezia giammai - di nulla. Le donne si facevano
la croce quando la vedevano passare, sola comecagaaccia, con quell'andare randagio e
sospettoso della lupa affamata; ella si spolpal@a figliuoli e i loro mariti in un batter d'occlo,
con le sue labbra rosse, e se li tirava dietro g@tannella solamente a guardarli con quegli occhi
da satanasso, fossero stati davanti all'altare a@nta Agrippina. Per fortuna la Lupa non veniva
mai in chiesa, né a Pasqua, né a Natale, né peol@scmessa, né per confessarsi. - Padre
Angiolino di Santa Maria di Gesu, un vero servdd, aveva persa I'anima per lei.

La figlia Maricchia

Maricchia, poveretta, buona e brava ragazza, piaragéi nascosto, perché era figlia della Lupa, e
nessuno l'avrebbe tolta in moglie, sebbene ci avéssua bella roba nel cassettone, e la sua
buona terra al sole, come ogni altra ragazza dihggio.

La Lupa si innamora di Nanni



Una volta la Lupa si innamoro di un bel giovane ehna tornato da soldato, e mieteva il fieno con

lei nelle chiuse del notaro; ma proprio quello chiedice innamorarsi, sentirsene ardere le carni

sotto al fustagno del corpetto, e provare, fissand®gli occhi, la sete che si ha nelle ore calde d

giugno, in fondo alla pianura. Ma lui seguitava &itare tranquillamente, col naso sui manipoli, e

le diceva: - O che avete, gna Pina? - Nei campi émsi dove scoppiettava soltanto il volo dei

grilli, quando il sole batteva a piombo, la Lupaaatellava manipoli su manipoli, e covoni su

covoni, senza stancarsi mai, senza rizzarsi un mwnsgulla vita, senza accostare le labbra al

fiasco, pur di stare sempre alle calcagna di Narafie mieteva e mieteva, e le domandava di
guando in quando: - Che volete, gna Pina?

La Lupa rivela la sua passione

Una sera ella glielo disse, mentre gli uomini saroigavano nell'aia, stanchi dalla lunga
giornata, e i cani uggiolavano per la vasta campagera: - Te, voglio! Te che sei bello come |l
sole, e dolce come il miele. Voglio te!

- E io, invece, voglio vostra figlia, che e zitellaspose Nanni ridendo.

La Lupa si caccio le mani nei capelli, grattandtestempie senza dir parola, e se ne ando; né piu
comparve nell'aia.

La Lupa propone a Nanni di sposare Maricchia

Ma in ottobre rivide Nanni, al tempo che cavavaiodid, perché egli lavorava accanto alla sua
casa, e lo scricchiolio del torchio non la face\amdire tutta notte.

- Prendi il sacco delle olive, - disse alla figliap- e vieni.

Nanni spingeva colla pala le olive sotto la macieagridava - Ohi! - alla mula perché non si

arrestasse. - La vuoi mia figlia Maricchia? - gloehando la gna Pina. - Cosa gli date a vostra
figlia Maricchia? - rispose Nanni. - Essa ha la eoHi suo padre e, dippiu, io le do la mia casa; a
me mi bastera che mi lasciate un cantuccio nelldra per stendervi un po' di pagliericcio. - Se
€ cosi se ne puo parlare a Natale - disse NannnnNara tutto unto e sudicio dell'olio e delle

olive messe a fermentare, e Maricchia non lo volevegessun patto; ma sua madre l'afferro pe’
capelli, davanti al focolare, e le disse co' desttetti: - Se non lo pigli, ti ammazzo!

Dopo il matrimonio: la convivenza a tre

La Lupa era quasi malata, e la gente andava diceade il diavolo quando invecchia si fa
eremita. Non andava piu di qua e di Ia; non si esatpiu sull'uscio, con quegli occhi da spiritata.
Suo genero, quando ella glieli piantava in fac@jagegli occhi, si metteva a ridere, e cavava fuori
I'abitino della Madonna per segnarsi. Maricchia sain casa ad allattare i figliuoli, e sua madre
andava nei campi, a lavorare cogli uomipiroprio come un uomo, a sarchiare, a zappare, a
governare le bestie, a potare le viti, fosse s@teco o levante di gennaio, oppure scirocco di
agosto, allorquando i muli lasciavano cader la é&epenzoloni, e gli uomini dormivano bocconi a
ridosso del muro a tramontana. In quell'ora frapes e nona, in cui non ne va in volta femmina
buona, la gna Pina era la sola anima viva che dglesse errare per la campagna, sui sassi
infuocati delle viottole, fra le stoppie riarse deampi immensi, che si perdevano nell'afa, lontan
lontano, verso I'Etna nebbioso, dove il cielo sj@yava sull'orizzonte.

La Lupa torna a insidiare Nanni

- Svegliati! - disse la Lupa a Nanni che dormiva fioeso, accanto alla siepe polverosa, col capo
fra le braccia. - Svegliati, ché ti ho portato ihe per rinfrescarti la gola -.

Nanni spalanco gli occhi imbambolati, tra veglis@nno, trovandosela dinanzi ritta, pallida, col
petto prepotente, e gli occhi neri come il carbomstese brancolando le mani. - No! non ne va in
volta femmina buona nell'ora fra vespero e nonalinghiozzava Nanni, ricacciando la faccia
contro l'erba secca del fossato, in fondo in fondolle unghie nei capelli. - Andatevene!
andatevene! non ci venite piu nell'aia! Ella seamlava infatti, la Lupa, riannodando le trecce



superbe, guardando fisso dinanzi ai suoi passienstbppie calde, cogli occhi neri come il
carbone.

La Lupa conquista Nanni

Ma nell'aia ci torno delle altre volte, e Nanni néadisse nulla. Quando tardava a venire anzi,
nell'ora fra vespero e nona, egli andava ad aspkttan cima alla viottola bianca e deserta, col

sudore sulla fronte - e dopo si cacciava le mamicapelli, e le ripeteva ogni volta: - Andatevene!
andatevene! Non ci tornate piu nell‘aia!

Maricchia reagisce rabbiosamente

Maricchia piangeva notte e giorno, e alla madrglantava in faccia gli occhi ardenti di lagrime
e di gelosia, come una lupacchiotta anch'essaraie la vedeva tornare da' campi pallida e muta
ogni volta. - Scellerata! - le diceva.

- Mamma scellerata!

- Tacli!

- Ladra! ladra!

- Taci!

- Andro dal brigadiere, andro!

- Vacci!

E ci ando davvero, coi figli in collo, senza temdreulla, e senza versare una lagrima, come una
pazza, perché adesso I'amava anche lei quel melikole avevano dato per forza, unto e sudicio
delle olive messe a fermentare.

Interviene il brigadiere

Il brigadiere fece chiamare Nanni; lo minaccio siella galera e della forca. Nanni si diede a
singhiozzare e a strapparsi i capelli; non negolauhon tentd di scolparsi. - E la tentazione! -
diceva, - € la tentazione dell'inferno! - Si bu#tiopiedi del brigadiere supplicandolo di mandarlo
in galera.

- Per carita, signor brigadiere, levatemi da quesbtéerno! Fatemi ammazzare, mandatemi in
prigione! non me la lasciate veder piu, mai! mai!

- No! - rispose invece la Lupa al brigadiere - 1o son riserbato un cantuccio della cucina per
dormirvi, quando gli ho data la mia casa in dote. dasa & mia; non voglio andarmene.

Nanni rischia la morte

Poco dopo, Nanni s'ebbe nel petto un calcio dalomelfu per morire; ma il parroco ricuso di
portargli il Signore se la Lupa non usciva di caka.Lupa se ne ando, e suo genero allora si poté
preparare ad andarsene anche lui da buon cristiasioconfesso e comunico con tali segni di
pentimento e di contrizione che tutti i vicini @uriosi piangevano davanti al letto del moribondo.

L'ultima tentazione

E meglio sarebbe stato per lui che fosse mortouel giorno, prima che il diavolo tornasse a
tentarlo e a ficcarglisi nell'anima e nel corpo quo fu guarito. - Lasciatemi stare! - diceva alla
Lupa - Per carita, lasciatemi in pace! lo ho vishomorte cogli occhi! La povera Maricchia non fa
che disperarsi. Ora tutto il paese lo sa! Quandm rovedo € meglio per voi e per me... E avrebbe
voluto strapparsi gli occhi per non vedere quebild Lupa, che quando gli si ficcavano ne' suoi
gli facevano perdere I'anima e il corpo. Non sappuache fare per svincolarsi dall'incantesimo.
Pago delle messe alle anime del Purgatorio, e andbiedere aiuto al parroco e al brigadiere. A
Pasqua ando a confessarsi, e fece pubblicamentgas®ii di lingua a strasciconi sui ciottoli del
sacrato innanzi alla chiesa, in penitenza - e poime la Lupa tornava a tentarlo:

Sentite! - le disse, - non ci venite piu nell'gi@yché se tornate a cercarmi, com'é vero Iddio, vi
ammazzo!



- Ammazzami, - rispose la Lupa, - ché non me neril@pma senza di te non voglio starci.

Morte della Lupa

Ei come la scorse da lontano, in mezzo a' semietli, lascio di zappare la vigha, e ando a
staccare la scure dall'olmo. La Lupa lo vide venpallido e stralunato, colla scure che luccicava
al sole, e non si arretro di un sol passo, non ohgh occhi, seguitdo ad andargli incontro, con le
mani piene di manipoli di papaveri rossi, e mangieselo con gli occhi neri. - Ah! malanno
all'anima vostra! - balbettdo Nanni.

1. DESCRIZIONE

Ciascuno dei due momenti analitici (analisi teneagcanalisi dei personaggi) sara contrassegnato
da due grandi macrofasi di lavoro che abbiamo atdicon i terminirilevare e rielaborare Si
tratta di due operazioni cognitive che si ripet@@mnpre e che ci € sembrato utile evidenziare
proprio in prospettiva di un reinvestimento trassglinare.

1.1 ANALISI TEMATICA

L’'analisi tematica costituisce la premessa indispéile per gli interventi successivi sul testo.eEss
€ a sua volta scandita da tre sub-operaziofevamento delle unita tematiche dominanti,
costruzione del modello narrativo, interpretaziatedle sequenze

A. RILEVARE

1.1.1 Rilevamentalelleunitatematichedominanti

Lo studente e chiamato a operare sul testo priraa segmentazionsulla base di una
comprensione tematica del testo e una estraziomegiascuna sequenza, del tema dominante
(titolatura). Come si sara constatato, il testogh@&mo € stato qui presentato in forma
sequenzializzata. Non é superfluo sottolineare pnianza di una siffatta lettura del testo,
soprattutto perché consente di sollecitare gli exttida esercitare una competenza reinvestibile:
l'individuazione di fenomeni testuali pertinenthe presuppone a sua volta la capacitkettlira
selettiva.

B. RIELABORARE

1.1.2 Costruzione del modello narrativo
Si tratta qui di costruire I' “armatura” del testovero di mettere in successione i temi dominamti (
titoli delle sequenze) e individuare, tra essiemt dinamici o eventi. Successivamente sara utile
aggregare le sequenze prima identificate in maques®ee piu generali (indicate con le lettere
dell'alfabeto) ed etichettare queste ultime con toraula sintetica o matrice. Si avra alla fine
'armatura del testo, costituita da cinque grardcbhi testuali.
Nel nostro caso si puo ipotizzare questo risuligmeretto i temi dinamici):

A. La Lupa e sua figlia

1. Descrizione della Lupa

2. La figlia Maricchia

B. La passione della Lupa per Nanni e lo stratagameh matrimonio
3. La Lupa si innamora di Nanni

4. La Lupa rivela la sua passione

5. La Lupa propone a Nanni di sposare Maricchia




C. La Lupa conquista Nanni

6. Dopo il matrimonio: la convivenza a tre
7. La Lupa torna a insidiare Nanni

8. La Lupa conquista Nanni

D. Ostacoli alla passione della Lupa
9. Maricchia reagisce rabbiosamente
10. Interviene il brigadiere
11. Nanni rischia la morte

E. Epilogo
12. L'ultima tentazione

13. Morte della Lupa

Macrosequenze

A. La Lupa e sua figlia

B. La passione della Lupa per Nanni e lo stratagameh matrimonio
C. La Lupa conquista Nanni

D. Ostacoli alla passione della Lupa

E. Epilogo

Anche questo secondo intervento sul testo preswppugilo studente alcuni atteggiamenti
procedurali che e il caso di esplicitare. La castme delle macrosequenze, in primo luogo,
presuppone umovimento dal particolare al generalger la cui attuazione non possono non
cominciare ad affacciarsi alla mente di chi opel@menti interpretativisoprattutto nel momento
dell'etichettatura delle macrosequenze. La presedelta Lupa in quasi tutti i titoli della
macrosequenza, per fare un esempio banale, preseigpa I'assunzione di un punto di vista
ermeneutico che e quello del protagonismo assollgtia donna nella vicenda. Anche
'aggregazione delle sequenze 3, 4 e 5 nella maguenza B presuppone, nello studente, una
lettura selettiva consapevole, che raggruppa andist.

1.1.3Interpretazione delle sequenze
Non deve stupire l'utilizzo del termine “interpretane” all'interno del momento descrittivo del
testo. Lo utilizzeremo, a maggior ragione, anché’'amalisi dei personaggi. Come si é gia
anticipato, e impraticabile una netta distinzioma tlescrizione e intepretazione in quanto lo
studente, fin dal momento analitico, € chiamatcaia éntrare la propria soggettivita critica in
sinergia con il dato testuale. In realta, gia lsta@ione dellarmatura appare generativa di
interpretazione. In che modo? Attraverso una ceamamone delle macrosequenze in chiave
sintagmatica (lettura in successione delle seqQeazparadigmatica (lettura simultanea delle
sequenze).
Sull’asse sintagmatice utile sollecitare lo studente con alcune gridliglettura (in neretto le
indicazioni valide per il nostro testo):

Composizione del racconto
Lineare (una sola storia)
Coordinata (storie parallele)
Subordinata (storie incastrate)
Giustapposta (storie susseguentisi)

Conclusione (per il protagonista)




Positivahegativaaperta

Rapporto inizio/fine
Confermatrasformazione

Sulla base di una simile rilettura, e possibildipeasie un’ulteriore generalizzazione, ma questéavol
intervenendo sulle matrici delle cinque macrosegeem assumendo una categoria interpretativa
costante, quella del “desiderio”. Ne viene fuoraumodellizzazionsiffatta:

A. Situazione iniziale: vita

B. Primo ostacolo al desiderio

C. Esaudimento del desiderio

D. Altri ostacoli al desiderio

E. Situazione finale: morte
Anche sullasse paradigmatic@& utile sollecitare lo studente con alcune griglierilettura (in
neretto le indicazioni valide per il nostro testo):

Rapporti tra sequenze

Ripetizione (sequenze con stessa situazione)
Parallelismo (sequenze analoghe con qualche differenza)
Gradazione (sequenze analoghe ma con crescentemsitn)
Antitesi (sequenze in opposizione)

Nel nostro testo si puo individuare la seguentedatparadigmatica:

Sequenze 1 e 5 in antitesi (vita/morte)

Sequenze 2, 4 in parallelismo

Sequenza 3: acme
E fin troppo evidente che, a questo punto delkitario, lo studente deve aver acquisito una
padronanza tematica del testo tale da consentiwgliatteggiamenti cognitivi che meritano di essere
evidenziati al termine di questo terzo intervenibtesto: ilmodellizzaree I'istituire relazioni tra
parti di un sistemaNel primo caso, il testo si avvia sempre piu\zedire unmodellogenerale di
vicenda narrativa, nel secondo il testo cominc@mafigurarsi comesistemanel quale & possibile
individuare delle variabili a prescindere dallaolsuccessione lineare. E facile intuire quantorealo
formativo e percio stesso transdisciplinare coraeqgesta possibilita di padroneggiamento del
testo, risultante di un lavoro di destrutturaziengstrutturazione dello stesso.

1.2 ANALISI DEI PERSONAGGI

Abbiamo distinto, per quanto possibile, wapproccio funzionaleda un approccio
antropologicoai personaggi. | personaggi di un testo narragvea, costituiscono un “sistema” che
consente allo studente di porre in essere una serggperazioni cognitive e di atteggiamenti
ermeneutici che cercheremo di evidenziare.

1.2.1Approccio funzionale (personaggio come attante)
A. RILEVARE
E importante che lo studente sappia ricostruiggeicorso individuale del personaggio e le

sue relazioni con gli altri personaggi del siste®ex. far cio puo essere utile la seguente griglia d
rilettura del testo.



Percorso individuale
Obiettivo
Piano manifesto
Piano intenzionale
Esito

Ruolo relazionale
Incontro
Congiunzione (amore, possesso)
Collaborazione (aiuto)
Scontro
Opposizione (ostacolo)
Tangenza
Giustapposizione (partecipazione)

B. RIELABORARE

La Lupa Nanni
Percorsi Manifesto Erotismo Serenita
individuali ~ Obiettivo
Intenzionale Erotismo Serenita
Esito Negativo Positivo
La Lupa Nanni
Manifesto congiunzione comgione
Ruolo relazionale
Intenzionale congiunzione opposizione

schema riassuntivo

congiunzione

>

d
<«

Congiunzione/opposizione

Esito negativo (?) Esito posit{®)

L’approccio funzionale ha costretto lo studentdaleggere selettivamente il testo alla ricerca dei
fenomeni testuali pertinenti e a rielaborare il enale reperito assumendo atteggiamenti
ermeneutici dcategorizzazioneNon vi € alcun dubbio che una mappa come quepeasdelineata
costituisce la base per discussioni che a lorcav&dino generatrici di una maggiore comprensione
critica del testo. | punti interrogativi collocatcanto ai rispettivi esiti dei due personaggi@pali

Maricchia
Matrimonio
Matrimonio

Positivo



del racconto verghiano rappresentano la naturglertara” di ogni descrizione testuale alla libera
ermeneutica del gruppo classe, che fin d'ora imee con le sue precomprensioni e le sue
sensibilita specifiche.

Proponiamo infine uno schema complessivo del sestde personaggi omettendo la definizione
concettuale specifica (che tipo di congiunzione® o di opposizione? ecc.) del tipo di relazioni
instaurate tra un personaggio e l'altro, che lasoial conflitto ermeneutico di classe.

A

LUPA— > NANNI

MARICCHIA

BRIGADIERE PARROCO

1.2.2Approccio antropologico (personaggio come struttdraignificati)

Qui la ricognizione si fa piu complessa e chiantafme piu spesso lo studente a prendere posizione
rispetto non soltanto &nomeni testualma anche aignificati testuali L'approccio antropologico

ai personaggi € probabilmente la fase in cui deiscré e interpretazione appaiono maggiormente
integrate, ma ancora con una prevalente forzapdiisatrice del dato testuale, che nel momento
ermeneutico lascera uno spazio ancor piu esphbdidosoggettivita degli interpreti. Si intende dbe
studente & chiamato ancora una volta a compienazipai diricognizione sul testaSi ripropone
I'asse binario rilevare-rielaborare che ha fin sgandito I'analisi.

A. RILEVARE

Si tratta questa volta di “radiografare” in manipma approfondita i personaggi. La griglia di letu
proposta e la seguente.

Personaggio: LA LUPA

Sfera Tratti Descrizione degli attributi
Apparire | Sesso Femminile
Eta, aspetto Non piu giovane; alta, magra, bruna, occhi
grandi, labbra fresche e rosse, andare randagio.
Status Modesto
Rango professionale Contadina
Agire Azioni Si innamora di Nanni e per possederlo lo fa
maritare con la figlia. Lo conquista nonostante
la reazione della figlia e lintervento del
brigadiere. Muore uccisa da lui pur di non
perderlo.




Stile di comportamento Passionale, ostinato.
Abitudini, tic Erra per la campagna sotto il sole
Modi comunicativi Sbrigativi, determinati
Volere | Bisogni, curiosita,
interessi, scopi Eros
Doveri, imposizioni Nessuno
Potere Mezzi fisici e strumentali La propria sensualita
Cultura, intelligenza,
educazione Contadine
Abilita, capacita, attitudini,
esperienza Legate alla sensualita
Sentire | Tendenze caratteriali, Passionalita sfrenata
sentimenti ed emozioni
Risonanza interiore Irrilevante
dell'esperienza
Autoconsiderazione Legata alla sensualita
Pensare | Riflessione-valutazione di | Irrilevante
avvenimenti, ambienti,
personaggi, credenze e valori
Personaggio: NANNI
Sfera Tratti Descrizione degli attributi
Apparire | Sesso Maschile
Eta, aspetto Giovane
Status Modesto
Rango professionale | Contadino
Agire Azioni Tornato da soldato, subiscedeancedella Lupa, ch¢
lo fa sposare con la figlia Maricchia per averloino.
Cede alleavancesma vuole liberarsi della Lupa e
riesce uccidendola.
Stile di comportamento| Tormentato dai sensi di colpa
Abitudini, tic Legato alla tradizione
Modi comunicativi Bruschi
Volere Bisogni, curiosita Lavoro
Interessi, scopi Stabilita di vita, affettiva, economica ed etica
Doveri, imposizioni La morale tradizionale
Potere Mezzi fisici e La propria forza fisica
strumentali
Cultura, intelligenza, |Contadine
educazione
Abilita, capacita, Lavoro duro
attitudini
Esperienza
Sentire Tendenze caratteriali, | Eroticamente vulnerabile, incline al vittimismo
sentimenti ed emozioni| superstizioso
Risonanza interiore Devastante
dell'esperienza
Autoconsiderazione Modesta

D
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Pensare Riflessione-valutaziond.'erotismo turba il suo equilibrio psicologico elite.
di avvenimenti, Sconvolge l'ordine della morale e della legge.
ambienti, personaggi |Alla responsabilita sostituisce I'esorcismo.
credenze e valori

B. RIELABORARE

E possibile a questo punto intervenire sulla rigzigne antropologica compiuta per operare una
formalizzazione tabularevvero una sintesi e sistematizzazione dei tcatstitutivi individuali in
base a opposizioni verticali (trasformazione despeaggio anoviment. La presenza o l'assenza
di trasformazioni diacroniche nel personaggio $adécativa di dinamismo o staticita dello stesso.
E ormai palese che il terreno di discorso contiem@ie valenze interpretative. A questa fase del
lavoro, gli studenti hanno gia cominciato a dib@tena quel che conta e che abbiano cominciato a
farlo sulla base di procedure di lavoro metodicamescandite e rendicontabili. Ancora una volta
infatti € stata sollecitata in loro la competenzasversale diettura selettivae dicategorizzazione
Nello schema riassuntivo che segue, la categoimez la sintesi, per quanto spinte al massimo,
sono il risultato di un faticoso lavoro dinalisi, selezione, classificazione di fenomela
reinvestibilita di simili atteggiamenti e di tutt@idenza.

Formalizzazione tabulare

La Lupa
Apparire | Agire Volere Potere Sentire Pensare
Contadina| Ostinato e | Erotismo | Sensualitaj Desiderio dil desiderio
passionale possesso | sifa storia
Statico Statico Statico Statico Statico Statico Muwnto |
Nanni
Apparire | Agire Volere Potere Sentire Pensare
Contadino| Respinge | Stabilita |Forza fisicd Senso di Rispetto
I'eros di vita colpa della
Subisce Desiderio | morale
I'eros fisico tradizionale
Distrugge Istinto
I'eros omicida
Statico Dinamico | Statico Statico Dinamico Statico | owifnento |

Una simile schematizzazione inaugura il momentoe@eutico vero e proprio.

2. INTERPRETAZIONE

Qui vorremmo spendere poche parole proprio peramérpretazione rappresenta il terreno della
liberta del lettore. Una liberta “vigilata”, tuttiéy come abbiamo visto, da una ricognizione seria e
attenta del testo nelle sue articolazioni sintagthate paradigmatiche. Si possono individuare



alcune fasi del processo ermeneutico che, se h@itiede, costituiscono la concretizzazione di
guel “secondo binario” della trasversalita che abim definito approccio sistemico alla
complessita del realdl testo qui & assunto conséstemae comeuniverso complessaispetto al
guale ogni formula che “chiuda” troppo sbrigativaneela sua comprensione rischia di depauperare
la polisemicita del messaggio in esso contenutondiw in gioco ancora una volta le macrofasi del
rilevare e del rielaborare, ma in una sinergia guastricabile.

RILEVARE/RIELABORARE

2.1 RILETTURA INFERENZIALE E TEMATIZZAZIONE

In questa fase lo studente € chiamato a tornarerarsul testo ma per rilevare non piu unita
articolate di contenuto, bensi nuclei ideologi@roblematici sottesi a tutto lo sviluppo narratieo,
nodi tematici piu generali costituenti I'ossatuttaativa profonda (ideologica) del testo. Si tralita
operare un’indagine tra le righe di tipderenzialeper individuare sensi secondi, rinvii a emozioni
elo ideologie, presenza di simboli 0 sensi allegodPiu in particolare risultano oggetto di indagi
» i fondamenti ideologiailell'azione dei personaggi o le spinte profondedmportamenti.
Ipotesi per il nostro testo:

Eros come impulso incontrollabile: umanita e faéni

» i cardini problematicisui quali si sviluppa la storia.
Ipotesi per il nostro testo:

Regolatori sociali: la morale, la legge, la religgo

Il male come forza esterna all'uomo.

La religione come superstizione, come "esorcismo".

» spazi esistenziali, umani e psicologitie vengono interrogati attraverso la storia.
Ipotesi per il nostro testo:
Cultura popolare.

Lo studente sta spingendo al massimo la proprigcitdi Si € esercitato nedistrarre il non
evidente nel generalizzarenell’'unificare, nel semplificare In una parola: ndematizzareInferire

e tematizzare contengono una grande valenza tsadgerPoter esplicitare, durante il processo
cognitivo, il loro dispiegarsi pud consentire ad&nti e insegnanti di reinvestire consapevolmente
tali attitudini in altri ambiti del sapere.

2.2 CONTESTUALIZZAZIONE

Il sistema-testo € indubbiamente parte di un siatpi vasto. Esso fa parte del sistema letterario
ma anche del sistema sociale. Allargare la visdaldesto al contesto vuol dire sollecitare ancora
una volta una competenza reinvestibilesaper collocare oggetti e fenomeni dentro il lorakato

di riferimento e indagarne le reciproche connession

2.3 ATTUALIZZAZIONE

Misurare la distanza o la vicinanzdi un testo comé&a Lupaé operazione complessa che chiama
in causa conoscenze, sensibilita, precomprensietio dtudente. Eppure far questo in classe
acquista una valenza formativa e culturale cheaperhte si configura come competenza
reinvestibile. Siamo giunti ormai nel terreno dell@egacompetenza ermeneutico-critica che
consente allo studente di accostarsi ai fenomdturali o naturali con spirito indagatore.

2.4 Valorizzazione




Che cosa ha significato la lettura ba Lupaper noi, per me? E la domanda delle domande, la
domanda che una comunita ermeneutica come il grajgese deve porsi al termine di un itinerario
rigoroso e complesso come quello qui delineatccdrapetenza sottesa e quelkll’attribuzione di
significata Il sapere scolastico attende un’attribuzione idnificato da parte degli studenti.
Qualsiasi disciplina stiano essi studiando, e diffiche si inneschi motivazione all’apprendimento
al di fuori di una valorizzazione, di una configzicne condivisa delalore di cio che si studia. Nel
nostro caso, un testo corha Lupaha rappresentato un’inchiesta antropologica ssidéeio come
molla incontrollabile dell’animo umano.

Un gruppo di adolescenti non puo restarvi indiffiiee



Schema riassuntivo delle competenze trasversali athte in Italiano

1. DESCRIZIONE

1.1 ANALISI TEMATICA

RILEVARE

INDIVIDUARE FENOMENI TESTUALI PERTINENTI
RIELABORARE

ISOLARE

AGGREGARE

ETICHETTARE

MODELLIZZARE

ISTITUIRE RELAZIONI TRA PARTI DI UN SISTEMA

1.2 ANALISI PERSONAGGI

APPROCCIO FUNZIONALE
RILEVARE
INDIVIDUARE FENOMENI TESTUALI PERTINENTI
LEGGERE SELETTIVAMENTE
RIELABORARE
CATEGORIZZARE/SINTETIZZARE

APPROCCIO ANTROPOLOGICO
RILEVARE
INDIVIDUARE FENOMENI TESTUALI PERTINENTI
LEGGERE SELETTIVAMENTE
RIELABORARE
CATEGORIZZARE/SINTETIZZARE

2. INTERPRETAZIONE

2.1 RILETTURA INFERENZIALE E TEMATIZZAZIONE

RILEVARE/RIELABORARE
INFERIRE (ESTRARRE IL NON EVIDENTE)
GENERALIZZARE/UNIFICARE/SEMPLIFICARE

2.2 CONTESTUALIZZARE
INTEGRARE IN UN SISTEMA PIU VASTO

2.3 ATTUALIZZARE
MISURARE DISTANZA/VICINANZA

2.4 VALORIZZARE
ATTRIBUIRE SIGNIFICATO




Note

! Cosi I'antologia per il biennio di A.Fattori, F.Rmroni, G.Sboarind,o spazio del testA. Mondadori, 1995.
2 vd. R.Luperini,La riforma della scuola e l'insegnamento della de#tura, in “Allegoria”, 27, 1997 e A. Colombo,
Riparliamo di letteraturain “Italiano e oltre”, 2/2000, pp.79-83.

3 Per la costruzione di tale ipotesi ci siamo rifeessenzialmente a: M. Della Casangua, testo e significatd_a
Scuola, 1986; R. Luperinil dialogo e il conflitto,Laterza, 1999; C. SegrAyviamento all'analisi del testo letterario
Einaudi, 1999; M. Corti]l cammino della lettura Bompiani, 1993; P. LagoridCome si legge un testo letterario
Bompiani, 1988; AA.VV. l'italiano a scuolg La Nuova lItalia, 1986; L. Coveri (a cura di)segnare letteratura nella
scuola superiorelLa Nuova ltalia, 1986.

* Sul “curricolo cognitivo” in educazione linguistiod. D. BertocchiChe fare per I'educazione linguistici “Italiano

e oltre”, 2/2000, pp.74 ss.

> vd. U.Eco, Lector in fabula Bompiani, 1979, pp.50-66 e G.Armellinkino a che punto & sbagliata una
interpretazione sbagliatan “Naturalmente”, 2, 1999.

® «Se l'opera va intesa come un insieme struttuiatepi ogni elemento & interrelato agli altri, iversi fattori sono
comprensibili nella misura in cui ne viene accertéazione reciproca» (M. Della Casait. p.321; sul testo come
“sistema-struttura”, vd. Seguit. pp.42-45).

’ Sulla fenomenologia del personaggio nella novediaghiana, cf. I'analisi di A. Marchesk!officina del racconto
A.Mondadori, 1983, pp. 188ss.



